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Vorwort 1998

Institutionen sind durch eine Asymmetrie zwischen Experte und Laie gekennzeichnet.
Entsprechend konnen sie aus der Sicht des Experten - als Wissensvermittiung - aus der Sicht
des Laien - als Lernen - beschrieben werden.

Alle Beschreibungen (und Didaktiken), die nicht beide Perspektiveh deren (paradoxes)
Verhaltnis berucksichtigen sind unvollstandig. Es reicht auch nicht, den Standpunkt eines
aulRenstehenden (neutralen) Dritten einzunehmen. Naturlich ist dies sinnvoll, um Distanz zu
gewinnen, Reflexion zu ermoéglichen usf. Aber wenn man das Interesse hat, den Beteiligten,
also Lehrern un&chiilern Programme an die Hand zu geben, an denen sie sich im Unterricht
orientieren kdnnen, danmtzen solche Beschimingen wenig: Keiner der Betgten kann

mehr als temporar diesen Stpankt einnehmen. Es gibt nur Lehrer und Schiler, ebenso wie
es nur Manner und Frauen und nichunale Menschen' gibt. Deshalb sind Beschreibungen
von den Standputten beider Rollen anzufertigen.

In diesem Aufsatz konzentriere ich mich im wesentlichen auf die Rekonstruktion der
Aktivitat des Experten, also der Wissensvermittlung. Der Laie wsdfern bertcksichtigt

als sein Informationsstand und die Art der psychischen Repréisergeines Wissens und
seiner Fahigkeiten rekonstruiert werden. Um die Perspektive des Laien/ Kindes und die
Spezifik seines Lernens kiimmere ich mich nur indirekt.

Ich habe in dieser Untersuchung nicht von 'Kommunikation' oder von 'Wissensvermittlung'
sondern von 'Bedeutungsubertragung' gesprochen. Damit sollte ausgedriickt werden, dafl3 de
Laien die gesellschatftlich ausgeatbten Bedeutungen von Dingen, Beziehungen und
Handlungen vermittelt werden missen. laktion ist der Prozel3, in dem Bediengen
reproduziert werden. Das Kind soll denge &hnlich wahrnehmen wie der Erwachsene und
ihnen die gleiche Bedeutung zuschreiben. Besser als der Begriff der 'Vermittlung' schien mir
das Konzeptder ‘'Ubertragung’ diese Angleichung von Programmen der
Informationsverarbeitung uszudriicken. Letztlich werden ja nicht Informationen/ Wissen
sondern die Wege ihrer Aneignumgd Weiterverarbaiing gezeigt.
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1. Vorbemerkung zum Untersuchungsinteresse

Der Ubergreifende Zusammenhang, indemdiese Untersuchung steht, ist die
Spracherwerbsforschung. Allerdings istder Beschreibungsgegenstand nicht die
Herausbildung der i.e.S. sprachlichen Kompetenz ('langue’) sondern von kommunikativen
Fahigkeiten.

Es wird davon ausgegangen, dal sich diggegketen empirisch am ehesten in typischen,
nicht experimentell konstruierten Kommunikationssituation untersuchen lassen, in denen das
Kind im Laufe seiner Sozialisation agiert. (Insofern ist der engere Untersuchungsrahmen auch
als eine Richtung der Konversationsanalyse charakterisierbar; die Analyse bedient sich

einiger Ergebnisse und Meden dieser Disziplinl.

Das spezielle Interesse bei der folgenden Interpretation bBedt der Analyse der
unterschiedlichen  Formen undriktionen von BedeuhgsiUbertragungen in
sozialisationsrelevanten Interaktionssituationen.

Es ist bei diesem Interesse nicht moglich, ein heuristisches Modell zu benutzen, das fir die
Untersuchung der  Ausbildung  von 'Sprachkompetenz’ im  Rahmen  der
Spracherwerbsforschung entwickelt wurde. Ein solches Modell mufd sich naturgemald an den
Anforderungen lautsprachlich - zumeistyntaktisch odelexikalisch - kodierbarer
Bedeutungen orientieren. Der Horizont damit erfal3barer Bedeutungen scheint abdrigu nie

um die in den Gesprachen beobachtbare Vielfalt von Medien abzudecken. Insbesondere sind
sowohl lexikalische als auch syntaktische Bedeutungeonfrieten Situationen durch andere
kommunikative Medien substituierbar. Die Kompetenz zu dieser i8itlst kann nicht im
Rahmen einer i.e.S. linguistischen Kompetenz beschrieben werden, gleichwohl ist sie
offensichtlich Teil der Kommunikationsfahigkeit der Kommunikationspartner. Es liegt sogar
die Vermutung nahe, dafd gerade in der frihen Sozialisation ein erheblicher Teil mit Hilfe
nonverbaler Mittel geschieht.

Es soll deshalb im Fortgang versucht werden, ausgehend von konversationsanalytischer
Orientierung ein Untersuchungsmodell, zu skizzieren, das eitsergeit genug ist, um die
angedeutete und fur die Ausbildung der Sprechhandlungskompetenz relevante Vielfalt von
Informationsdarstellungen in Interaktioitastionen zu erfassen, anderatseaber auch so

eng ist, daf} es emngch handhabbar bleibt, kontrollierende Wiederholungen zulaf3t und die
Fixierung von Bedingungen bei Erkiogen ermdglicht.

2. Das Untersuchungsmodell

Die formulierten Ansprtiche an das Untersuchungsmodell sollen durch eine nachvollziehbare
(systematische) Reduktion der Komplexitat des Untersuchungsinteresses
'‘Bedeutungstibertragung in  Intktiansstuationen’ aufeinen real ablaufenden
Interaktionssituationstyp eingelost werden.

Die Zentralkategorien hierfir sind 1) Sitiea, 2) Handling, 3) Bedeutung, 4) Ebenen und
Formen der Bedeutungsubertragung.

zu l)

Die Festlegung auf die Interaktionssituation ist die allgemeinste modellbildende Festlegung.
Es sollen Instruktionssituationen zwischen einem Rezeptgeber (Experten) und
Rezeptanwender(n) (Laien) untersucht werden. Es handelt sich hier um eine
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Problemsituation, in der die konstitutive F&ahigkdifferenz  zwischen den
Interaktionspartnern durch IBrungen minimiert werden soll> Und zwar wird davon
ausgegangen, dal3 allein der Experte tUber das notwendige Wisdéigt,vaim das
Kompetenzdefizit zu schliel3en.

Zu 2)
Es sollen (zunachst) nur solche Handlungen als Gegenstand der Instruktion betrachte

werden, die materiell ausfihrbar sind und sich auf e@sg@nde richten. ° Diese
instrumentellen Handlungen sollen alltagiVeh, nicht spezialisiert sein. Sie sollen relevant
sein, d.h., sie sollen zu denjenigen Handlungen gehdren, die bestandig von einem Grol3teil der
Gesellschaftsmitglieder gelernt und ausgefiihrt werden missen, um das gegebene
zivilisatorische System zu reproduzieren. Man kann diesen Handlungstyp als Rezepthandlung
bezeichnen. Von den verschiedenen in Instruktionssituationen auftauchenden Handlungen
sollen diejenigen betrachtet werden, die sich auf die Vermittlung, Ameggmd Ausfuhrung

der Rezepthandlung richten.

zZu 3)

Ausgangspnkt soll die Betradiing der Ubertragung der gesellsithieh ausgearhigeten und

im Alltagsbewul3tsein gespeicherterdBatung der Rezepthamdlg sein. Als Bedeuhg von
Rezepthandlungen wird das Fahigkeitsmuster angesehen, welches Personen in die Lage
versetzt, die Handlung entsprechend dem gesellschaftlich ausgearbeiteten oder
konventionalisierten und damit erwartbaren Muster augzah. Das schliel3t minimale
Kenntnisse Uber den Stellenwert der Handlung im gesellschaftlichen Handlungssystem ein -
als einen Aspekt von 'Bewul3theit' von Handlungen. In ihrem Wesen singtBd@ungen

jedoch 'wie'- und keine 'warum'—ErkIarungeﬁ. Es sollen nur die Ubertragungen von
gesellschaftlich ausgearteten Beleutungen auf einen Laien betrachtet werden. Welche
speziellen Konnotationennd Préaferenzen sich fur deszelne Individuum mit diesem
Handlungsmuster verkntpfen, soll nur in soweit interessieren, als es fur djauxrgedieser

Bedeutung von ausschlaggebender Wichtigke?t ist

zu 4)

Selbst bei Anlegung des kgnnzeichneten heuristischen Modells sind bei der Auswertung
von Videomaterial Uber Rezepthandeln in Instruktionsmuen noch sehr viele heterogene
Arten von Kommunikation in den Blick geraten, die unterschiedlichste Bedeutungen
transportieren.

Um hier zu weiteren sinnvollen Einschrémgen zu gelangen, wird das Augenmerk auf
diejenigen Bedeutungsubertragungen gelenkt, die die Rezepthandlungserktiaw. die
entsprechenden Fragen des Rezeptanwenders realisieren sowie auf die Formen dieser
Erklarung, die im Anddul® an die Ergebnisse von Voruntersuchungen und die theoretische
Position von J.S. Bruner préaziser kategorisiert werden kann.

Die Analyse von Handlungsbeschnaiigen bei Rezepthandlungen muf3 im Rahmen dieses
Modells notwendig zwei Aspekte beachten, einmal den Grad delegdeg der
Gesamthandlung in Te#imdungen (Akte), die Art ihrer Verknuphg (Integration) und zum
anderen die Reprasentations- bzw. Prasentationsarten der einzelnen Handlungsmomente.
Zur ndheren Erlauterung dieser Hypothese Uber die Struktur von instrumentellen
Handlungserklarungen in Instruktionssituationen sollen in einem Exkurs die tragenden
Positionen der Brunerschen Konzeption der organismischen Repraseutatidntegration

von Informationerund ihrer Substituierbarkeit dargestellt werden.
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3. Exkurs zur Konzeption Bruners ¢

Bruner nimmt an, dal3 die organischamktionen und dié¢landlungen des Menschen durch
'innere Modelle' gesteuert und untetstiwerden. Er bezeichnet diese Modelle auch als
'Kompetenz' ((1964:13)), als Fahigkeit die betreffendemkEonen oder Handhgen
auszufiihren. Die Handlungen hangenin ihrer Differenziertheit ihrerseits von den
Anforderungen der menschlichen Umwelt, der Kultur und Teclgmolab, sodal man die
'inneren fenktionsmuster' auch als Komplemente zu den auf3eren Arsenalen der Zivilisation,
z.B. den Werkzeugen auffassen muf3. ((1964:1; 1971: 83ff))

Je nach den auszufiihrenden organismischenkti®nen bzw. den handlungsmaliig zu
bewegenden zivilisatorischen Arsenalen sowie den beteiligten Organen sind diese 'inneren
Modelle

a) unterschiedlich représentiert (gespeichert) und

b) die inihnen gespeicherten Informationen unterschiedliclgnetée

Unter dem Integratissprdolem verstehBruner die Tatsache, dafl? jeder Plan (Modell) einer
komplexen Handlung in Akte zerlegt werdeank, die selbst nach einem bestiten

Algorithmus zusammengefugt, hierarchisiert, kurz 'integriert' 'sind.

Das Konzept der Repragation ist komplexer. Wenn ich Bruner richtig verstehe, dann

unterscheidet er drei prinzipiell unterschiedliche Arten von menschlieBbigkeiten oder

Kompetenzbereichen, namlich:

- motorische,

- sensorische und

- symbolisch- bewul3tseinsmaldige Fahigkeiten.

Diese unterschiedlichen Fgkeitsarten, die unterschiedliche organismischekionen und

Handlungen ermdglichefijhren auch zu unterschiedlichen Artemérer Modelle', in denen

die Handlungskompetenz reprasentiert ist:

- motorische Fahigkeitsmuster sind enactiv, 'in den Muskeln’,

- sensorische Fahigkeitsmuster ikonisch (bildhaft) und

- symbolisch- bewul3tseinsméiRige Fahigkeitsmuster sind symbolisch- sprachlich
reprasentiert.

Mit der Bezeichnung 'Reprasentat?oabll ausgedriuckt werden, dal’ alle diese 'inneren
Modelle' - zeichenhatft flr etwas stehen. Sie gehen nicht in denutged auf, deren Muster

sie sind, und sie ermdglichen insofern deren haufiges Generieren. So betrachtet, sind sie ein
Reflex auf haufig wiederkehrende Sitioaen, indem sie namlich die organismischen oder
handlungsmalRigen Reaktionen auf diese Umweltstrukturen gespeichert haben.
Unterschiedlich ist allerdings die Nahe der einzelnen Reprasentationsarten zu den
Handlungen: Am engsten sind die motorischen Hamg#modelle mit den Handigen
verknipft; sie kdnnen unter normalen Verhdaltnissen nicht von diesen getrennt werden.
Trotzdem behauptet Bruner fur diese Reprasentationsart (gegentber Piaget) insofern eine
eigenstandige Existenz, "als sie ein gewoltsh&lliges Muster umfaldt, als vergangene
Prozesse sozusagen ineinem ausdauernden und ingewissem Mal3e (ubertragbaren

Verhaltensschema niedergelegt si%d".
Bildhafte Reprasentationen (Vorstellungen) sind das Produkt der Verarbeitung von
Wahrnehmungstatiglte Sie exisieren alskonisches Muster - losgeldst von der dargestellten

Handlungund auchvon den wahrgenommenen Umweltereignislsoen.
Vollends konvetionalisiert undvon den dargestellten Hamthigen und ihren Umstanden
abgezogen sind erst die symbolischen Reptasenen, die auf einem sprachlichen
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Zeichensystem aufbauen, welches fur interaktionsfreie tistagebundene Kommunikation
geschaffen wurde. Dies sind frihestens schriftsprachliche Schriftsysteme.

Die gekennzeichneten Repraseotesarten reflektieren den Charakter der Verfugbarkeit von
Umweltinformationen im Organismus. Sie haben sich im Laufe der Evolution in dieser -
abstrakter oder dekontextualisierter werdenden - Reihenfolge herausgebildet und werden auch
in der Ontogenese nacheinander entwickelt. Dabei bleiben (manche) motorische und
ikonische Reprasentationsarten aufgrund ihres spezifischen Leistungsbereichs auch nach de
Erwerb sprachlicher Symbolisierungstal bestehen. Andererseitknen und werden im

Laufe der Entwicklung Teile dieser Reprasentationssysteme "in andere Ubersetzradel g
dies liefert eine wichtige Triebkraft der geistigen Entwicklung". ((Bruner 1971:33))

Die Transformation von einem Speichermedium in ein anderes ist sowohl in der Onto- als
auch in der Phytogenese ein wichtiger Katalysator von Entwgkl

4. Prazisierung des Modells der Informationsdarstellung und
Hypothesen.

Es lassen sich im Anschlul3 an diesen Exkurs folgende Hypothesen und Modellprégesier
formulieren:

1. InInstruktionsitudionen lkbnnen komplexe Handlungen erklart werden, indem sie in Akte
zerlegt werden, die dem Rezeptanwender ygidii sind. Die 'Erklarung' ist ein
Programm zur Gliederung der Wahrneimg undWahrnehmungsinformationen.
(Integrationsaspekt)

2. Je nach dem Charakter der Handlung,ldeiligten Organe und dem F&higkeitsniveau
des Rezeptanwenders sind Handlungsbedeutungen unterschiedlich reprasentiert.

3. Als Evolutionshypothese wird angenommen, daf3 sich, damit von einer Reprasentationsart
zu einer anderen Ubergegangen wird, Bedeutungen entwickelt haben oder
Ubertragungsprobleme aufgetaucht sein miissen, die auf den jeweils vorhandenen
Reprasentationsebenen nicht oder nur unékonomisch reprasentierbar waren. (Vgl. das
Konzept der 'Zone der nachsten Entwicklung' von L.S. Wygolski)

4. Demnach mul3 es flr jede Reprasentationsart Bedgeih geben, die (nur) fur sie
insofern spezifisch sind, als sie im bezeichneten Sinn genetisch damit verbunden sind,
anders ausgedrtckt: Den bildhaftand den symbolischen Reprasdioteen muissen
Bedeutungen korrespondieren, die auf der motorischen Ebene nicht ausgedriickt werden
kbnnen. Zusatzlich kdnnen manche symbolischen Bedeutungen vermutlich Gberhaup
nicht anders als symbolisch reprasentiert werden, sind also nicht substituierbar (oder nur
mit Mitteln der n&mlichen Reprasentationsart). Derartige Bedeutungerdeen in
Instruktionssituonen unbedingt Verbalisiengen.

Umgekehrt ist aber auch anzunehmen, daf3 nicht alle motorischen Reprasentationen durch

L : . 12 .
ikonische oder symbolische etgt werdenkonnen oder alle vorstellungsmafigen
Reprasentationen begriffich zu substituieren sind. Die diesen Reprasentationen
zugrundeliegenden Hanaigsmomente werden kaum zu versprachlichen sein und
folglich nur durch praktisches Vormachen und Nachmachen bzw. durch anschauliche
Reprasentation oder durch eine bestimmte Form der Kombination der
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Repréasentationsebenen als Handlungsamwgizu tbermitteln sein. Daneben durfte es
allerdings sehr viele Bedeutungen geben, die mehrere Reprasentationsmdglichkeiten
besitzen. In den Instruktiongtionen ist die Wahl einer bestimmten Mdglichké#nn
hauptsachlich vom F&ahigikeniveau des Rezeptgebers und dessen Einschatzung der
Problemsituation sowie des Fahigkeitsniveaus des Rezeptanwenders abhangig.

5. Da ein Ubergreifendes Interesse bei der Untersuchung der Bedeutungstbertragung der
Spracherwerb ist, soll die symbolisch-sprachliche Reprasentationsebene noch etwas
differenziert werden. Wiederum im Anschluf3 an Bruner werden dneidfosprachlicher
Bedeutungsubertragung -uséachlich nach der Referenz - unterschieden
- sprachlichels3 'indicating’

- sprachliche 'deixis' und
'naming'.

Indicating hat hauptsachlich dieuiktion der Aufmerksamkeitsleokg, wahrend
deiktische Ausdriicke Informationen zur Prazisierung der hagdhugihrung liefern

14 . . . . .- .. .
sollen.  Mit Naming wird die Ubertragung von dekontextualisierten Bedeutungen mi

Hilfe rein sprachlicher Mittel bez«eh'met.15 Dieses Raster ist absichtlich grob gehalten: Es
soll durch Konfrontation mit dem empirischen Material (bzw. den Partituren)
weiterentwickelt werden.

Seine Formulierungdie moglicherweise nicht mit den urspringlichen Intentionen
Bruners Ubereinstimmt, ist erst das Produkt einer ersten Sichtung von Videomaterial Uber
Bedeutungsubertragungen in Instiokssitudionen in einem Kindergarten. Auf
sicherlich weiter mogliche Differenzierungen ist zunachst verzichtet, weil der empirische
Rahmen noch zu eng scheint und solche Differenzierungen fir die vorzustellende Analyse
nicht notwendig sind.

6. Nach diesen erganzenden Hypothesen kann eine Modellprézisierung fir die Form von
Rezepterklarungen in Instruktionssituationen vorgenommen werden. Rezepterklarungen
sollen aufgrund des folgenden Verlaufsmusters untersucht werden:

Der Rezeptgeber verfugt tber die Bedeutung der Rezepthandlung, weil ihr Modell in
einer adaquaten Reprasentationsart und lategrei ihm verinnerlicht ist.

Dieses 'innere Modell' der Hamalg wird von ihm nach Maligabe insbadere des
Fahigkeitsniveaus des Rezeptanwenders, der Problemsituation und der Spezifik der
beteiligten Organe umstrukturiert.

Diese Umstrukturierung, mit deren Hilfe die Rezepthamgllerklart werden soll, kann

man als Prasentation einer Handlung bezeichnen. Reprasentationasedt&ion einer
Handlung &d in signifikanter Weis@oneinander abhéngig.

Die Handlungprasentation (oder die konunizierte Bedeutung einer Handlung) wird
vom Rezeptanwender dekodiert, d.h. auf sein Fahigkeitsniveau abgebildet. Wenn die in
der Handlungsprasentation vorgenommene Zanggder komplexen Rezejpiidlung
soweit getrieben ist, dal ihr innere Modelle vdkten bei dem Rezeptanwender grob
entsprechen - d.h. auch dal3 die auf dem namlichen Féahigkeitsniveau reprasentiert sein
missen - dann kann sich bei diesem ein inneres Modell der Rezepthandlung herausbilden
und die Handling aisgeftihrt werden.

Es soll im folgenden Teil mit Hilfe dieses vorgeschlagenen Modells versucht werden, eine
Instruktionssituson mit Rezepthandhg, die in einem Kidergarten bei Hannover im
November 76 auf Videomaterial aufgenommen wurde, zu interpretieren.
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5. Auswertung des empirischen Materials 'Kresse in Blumenerde
einsden’

Es handelt sich bei dem Material16 um Videoaufnahmen eines Vormittags in eine
Kindergarten, an dem eine Kindergéartnerin (Erzieherin) mit mehreren Kinderitamvn

etwa 3 bis 6 Jahren Gartenkresse in Schalchen mit Blumenerde und spéater mit Watte einsét
Die vorliegenden Transkriptionemkiumentieren den Beginn (Transkription A) und einen
Ausschnitt aus der Mittdieser T#gkeit (Trangription C). Insbesonders, um einen
Uberblick tber den Gesamtverlauf der Instruktion zu geben, ist zusétzlich die verbale
Partiturzeile von | aus der - hier nicht abgedruckten - Gesamttranskription tbernommen
(Transkription D). In der Transkription wird versucht, den Anforderungen des
Untersuchungsmodells durch die Einfihrung einer Partitur zu gentigen, die die verschiedenen
Reprasentations- bzw. Prasentationsarten verzeichnet. Die Aktivitat jeder Person wird auf 2
Zeilert’, X und X', verzeichnetwobei X den verbalen Aktivitdten (sprachliches indicating,
deixis und nammg) und X' den nichtsprachlichen unmittelbaren (instrumentellen) sowie den
verschiedenen Arten von 'behavioral' (gestischemeBeingsprasertianen vorbehalten ist.

Damit ist diese Transkription selbst schon stark interpretativ, allerdings soll diese notwendige
Interpretation dadurch kontrolliert werden, dafl3 nur wahrnehmbare Aktivitdten direkt in die
Partitur aufgenommen werden.

Es hat sich zusatzlich als Objektivierungsinstanz bewéhrt, fir jede der aufgenommenen

Aktivitdten auch die Markierung des genauvddivitatseinsatzes zu verlangéﬁ)

Als Aktivitatseinsatz gilt die erste nachprifbar wahrnehmbare witsausfihrung. Zur
Beschreibung der Aktivitaten werden umgangssprachliche rAckd (‘Alltagsbegriffe’)
verwendet.

Die Koordinieung zwischen Partitur und der Analyse soll durch die Einfuhrung einer
Sequenzierungszeile ('Seq.") erleichtert werden, auf der Dauer und - durch Nuongerier
die Sequenz der in der Analyse vorgenommenen Handlungszergliederung vermerkt sind.

Die interpretative Auswertung des Materials gliedert sich nach den Anforderungen des
Modells in

1) die Beschreibung der Rilemstuation,

2) die Rekonstruktion der Rezepthamy (Sequenziemg) und

3) die Analyse der Rezepthandlung unter dem Aspekt der Bedeutungsiubertragung.

AnschlieRend soll eine spezifische Form der Bedeutungsibertragung beim Rezepthandeln,
die 'Mal3regelungon Handlungen', betrachtet werden.

- Problemsituation

Die Instruktionssituation wird durch die Haodbsauffordaung der Kindergartnerin |
(Rezeptgeber) "Koénn wir mal zwei Mdglichkeiten ausprobieren --- eing@er---sat die
Kresse in die Blumenerde ein und die andemap@e sét die Kresse in die Watte ein*f1)nd

die auf dem Tisch liegenden Handlungsbedingungen (Ingredenzien und Werkzeuge)
konstituiert®

Das Problem besteht fur | darin, das gesellschaftlich ausgedebelandlungsmuster 'Séen’

in den gegebenen raum-ttiiehen Bedngungen und mit dem vorhandenem Material so auf
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die Kinder zu ubertragemal’ diese das 'iene Modell', dieFahigkeit des Saens auslein.

Die Problemlésungsstrategie von |, die sich in den ersten Sequenzen schon andeutet, sieht
vor, die Gesamthandlung in Teilldluongen zu zergliedern, die von den Kindern selbst
materiell ausgefuhrt werden sollen.

Die Komplexitat der Problemsituation wird also durch zweierlei Mechanismen reduziert,
durch Zerlegung des Musters inmiger komplexe Akte und durch die Materialisieg des
(ideellen) Handlungsmusters.

Die erste ausgegliederte instrumentelle Teilhandlung wird mit der AufiordetBist Du

denn mal so freundliclund schittest die ganze Blumenerde in die Schissel rein" (6)
eingeleitet. Nur diese Teilhanaoflg ist in der Transkription A enthalten und soll analysiert
werden. Die spezielle Problemsituation ergibt sich bei dieser Teilhandlung insbesondere
dadurch, daf3 die Handlungsaufforderung unvollstandig ist, weil sie eine wichtige
Handlungsbedingung nicht bericksichtigt, dal3 namlich der Blumenerdebeutel noch
verschlossen ist.

Dadurch bekommt diese Teilhandlung einen komplexen Ktearaerhalt eine Vorgeschichte,

das Offnen des Beutels, in der die Bedingungen zur Ausfighder Hadlungsanweisung

erst hergestellt werden missen. Fir die Ausflihrung digker stellt | kein Rezept zur
Verfligung.

- Rekonstruktion der Rezepthandlung

Bei Handlungsbeschreibungen kdnnen Vorgeschichte, Ausighund Nachstruktugrung
unterschieden werdén.

Im Rahmen der komplexen Gesamthamgl 'Kresse sdegehort

- die tran&ribierte Teilhandlung 'Offnen des Blumendsdatels und Entleeren in die groRe
Plastikschissel'

gemeinsam mit

- dem Zurechtstellen des Materials (diese Phase liegt vor Beginn der Transkription) und

- der Entscheidung dartber, ob das Gesamthandlungsmuster zunachst an der Blumenerde
oder an der Watte exemplifiziert werden soll (1,2,3,4,5,),

in den Bereich der Vorgeschichte.

Die Teilhandlung knn selbst wieder in Vorgeschichte, Ausfiihrung und Nachstrukturierung
untergliedert werden.
In tabellarischer Form |al3t sie sich wie folgt sequenzieren:

6. Initierung der Teilhanding 'Ausschitten des Blumenerdebeutels..." (Vorgeschichte)
durch eine verbalisierte Aufforderung aR®S.

7. Herstellen einer Teilhandlungsbedingung durch S (Schissel nach vorn rticken), daran

anschlieend Probehandlungen fir das komplexe Hiagglhuster 'Tute ausschutten'.

Diese Akte werden ohne Rezeptanleitung ausgefihrt, sie offenbaren den Beteiligten (auch

) die Vorbedingung der Teilhandlung, namlich das Vorhasdieneiner Offnung in dem

Plastikbeutel mit der Blumenerde.

Die Sequenz (7) wird durch Kooperationsverhandkenvon O und | unterstutzt.

S ist sich der problematischen Situation bewul3t, weil3 aber unmittelbar keinen

Losungsweg. Sie akzeptiert deshalb das Kooperationsangebot von 0, indem die ihn zum

Mitmachen auffordert. (Dagegen keine Frage an den Rezeptgeber I!)

© o
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10.1 verbalisiert nachtraglich die Handlungsvorbedingen von (6) als Problem in
Frageform. Sie liefert gleichzeitig die siabs der Problemsituation ergebende
Anforderung als Handhgsanweisng (‘aifkriegen’). Ein genaues Handlungsmuster fir
die folgenden Akte von O liegt damit nicht vor.

11.0 beginnt mit Probehandlung z0ffnung des Beutels. Er signalisiert durch 'lch weiR3',
dal3 erglaubt, die Rezepthamady ausfiihren zu kénnen. Damit geht der Verlauf der
Rezepthandlung von S auf O Uber; seine Tatigkeit wird zur Leithagdl

12.1 versucht in die Probehandlung von O (11) einzugreifen.

13.1 unterstitzt die Probehangligen von O durch eine Kooperationshandlung (Schuissel
zurechtrticken); auRerdem Aufmerksamkeitszuweisung atuld (Branziehen).

14.0 gelingt die Offnung der Tute und er fihrt die Teilhandl 'Ausschiitten des
Blumenerdebeutels' durch! (Handlungsaudfiayg). Diese Handlung setzt er fort, ohne
auf die Bemerkungen von | (15) zu achten und obwohl detdBschon asgeleert ist

15.Verbale Kommentierung des Handlungsergebnisses von O durch | und padagogische
Lenkung der Aufmerksamkeit auf die Blumenerde. Mit dieser Betraghdes
Handlungsergebnisses will | die Nachstrukturierung der Teilliagadbeginnen.

16.Auf O's Fortsetzung der Teilhanglg reagiert 1 mit einer verbalébignalisierung des
Endes der HandlungHm..gut') und der expliziten Auffordeng an 0, seine Handlung
nachzustrukturieren (‘wie hast Du's aufgemacht?").

17.Antwort von O, verbal mit deiktischem Verweis auf seine gestischen
'Offnungsbewegungen'. (Nachstrukturierung durch denfReaerender)

18.1 kommentiert den Versuch der Nachstruktuneg (17) und versucht durch nochmaliges
Nachfragen die Aufmerksamkeit von O auf die neue Phase der Instruktiossiaua
lenken.

19.0 antwortet durch flichtige gestische Bejahung und setzt dann dieiading (14)
erneut fort.

Damit geht er innerhalb des Rezepthandlungsverlaufs wieder auf die Stufe der
Ausfiihrung zurtck, er 'schittet’ weiter 'aus'.

20.1 kommentiert die Nachstrukturierung von O (17) erneut zustimmend und versucht durch
nochmaliges Nachfragen nach dem Handlungsmuster '‘Beutein6fD von der Phase der
Handlungsausfuhrung zttachstrukturierung zu leiten.

21.0 antwortet ohne seine Tatigkeit zu unterbrechen oder | Aufmerksamkeit zuzuwenden.

22.Beendigung der Teilhandhg (14) von O durch materielles Eingreifen (Hand von O
festhalten, Beutel entwenden, und zurté&degen) von | und in Frageform gekleideter
Kommentierung. Der Vorstol3 O's zum Aushandeln der Handlungsgrenzen wird durch die
Verbalisierung der Beendigurgr Teilhandling (‘Hast Du prima gemacht!") in expliziter
(Aussage) Form abgewehrt.

23.0 versucht erfolglos dem Eingriff22) materiell und verbal zu begegnen und die
Teilhandlung(14) fortzusetzen.

24.0 beginnt den neuen Akt 'UmrUhren'.

Damit ist die Teilhandlung 'dsschiitten des Blumenerdebeutels' beendet, ohne dal3 sie
eine Phase der expliziten Nachstiurierung durch die Repganwender besessen hat.

- Analyse der Bedeutungsiibertragung

Die Analyse der Bedeutungsubertragung geschieht exemplarisch an einzelnen
Interaktionssequenzen, die entsprechend der tabellarischen Handlungsrekonstruktion
nummeriert sind.
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Zu Seq. (6)

Die Anweisung zur Teilhanding wird vom Rezegeber auf symbolisch -sprachlichen

Prasentationsniveau durch naming (‘schitten’) tibertragen.

| geht damit davon aus, dal3 S die Fahigkeit zur Handlungsausfiihrung schon ausgebildet hat

und zergliedert deshalb diese Handlung nichteve

Die ebenfalls symbolisch- sprachlich tbermittelten Handlungsbedgsn (‘die ganze

Blumenerde', 'in die Schissel’) scheinen ihr allerdings zu vage, um sie allein auf diese

Prasentationsart zu Gbermitteli®ie kann nicht davon ausgehen, dal3 S weil3, was

‘Blumenerde' ist; aulBerdem stehen mehrere Schisseln auf dem Tisch, so dal3 eine

Verwechslung leicht moglich ist. 'Blumenerdehd 'Schissel'’ werden deshalb durch

Zeigehandlung hgorgehoben und damit  wahrnehmbar prasentiert. Die

Bedeutungsubertragung verlauft demnach hier so, dald auf eine Elementarhandlung

zurtiickgegangen wird, die als bekannt (im Alltagsbewul3tsein reprasentiert) vorauszusetzen

ist, diese symbolisch- sprachlich prasentiert wird, sodann die Handlungsbsgimng
ebenfalls durch naming Ubertragen werdew danndurch Zeigehandihgen die Vagheit

dieser letzten Bezeichnungen auf das fir die Verstdndigung vermutlich notwendige Mafl3

reduziert wird.

Wie genauer die Zeigehandlung die begrifflich- sprachliche Badgsatibertragung

modifiziert, &3t sich n&herungsweise durch Substitutionsproben ermitteln:

Die sprachliche Prasentation 'den ganzen Inhalt des dunklen Beutels, der rechts von Dir jetzt

auf dem Tisch liegt in die gro3te der Schusselhi(gen), die auf diesem Tisch stehtirde

die Zeigehanidngen vernatlich Uberflissig machen. Erspart wadrch die Zeigehandlung

gegaiber diesem Beispiel:

- eine weitere Zergliederung der Hamajsbedigungen bis auf Bedinggen, die de
Rezeptanwender begrifflich vertraut sind (‘Blumenerde' wird ersetzt durch 'Inhalt des
dunklen Beutels').

Die Handlungsanweisg (Prasentation) verzichtet dariberhinawfs die Nutzung
symbolisch reprasentierter Fahigkeitemnd weicht auf die Anstrengung der
Wahrnehmungstatigkeit bei dem Rezeptanwender aus.

- eine genauere raumliche und zeitiche Bestumgn der relevanten
Handlungsbedingungen (‘rechts von Dir', die 'grof3te’ Schissel).

Ersetzt werden also auch solché&tiehen sprachlichen Melwie Adjektive,

Lokaladverbien und Pronomen, die geeignet sind, die Komplexitat der situativen

Handlungsbedingungen zu vereindeutigen.

Man kann zusammenfassen, dal3 in dieser Sequenz die Zeigeltprdie sprachlich-
begriffiche Kompetenz des Rezeptanwenders entlastet, ebenso die sprachlich- deiktische
Produktionskompetenz des Rezeptgebers und die entsprechende Rezeptionskompetenz beim
Rezeptanwender.

Zu den Sequenzen (7) und (9)

S hat die Bedeutung der Haundbsanwemsng von | verstanden und wercht, diese
auszufuhren.

Sie versteht die Kooperationshamady von O als Hilfsangebot angesichts der ihr bewul3t
werdenden Schwierigkeiten. Da sie aufgrund der gemeinsamen ptiBezeder
Handlungsanweisung von | und deengeinsamen Hanglhgsausfiihrung @an ausgehen

kann, dal3 O die Problemsituation genauso bewul(3t wird wie ihr, ist es fur sie nicht notwendig,
die Handlung und das Fyem sprachlich noch einmal genauer zu prasentieren, als sie O zum
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Mitmachen auffordern will. Sie verbalisiert alsonur mit Hilfe des vagesten
handlungsbezeichnenden Verbes die Aufforderung (‘mach mit’).

Man kann sagen, dal3 bei dieser Bedeutungstbertragung die inhaltliche Daystdir
Handlungsbedingungen und der Handlung, auf die referiert wird, durch dieufidader
gemeinsamen Praxis (Yjoint actiGhgrsetzt wird. Wahrend aber dieser Aspekt, sozusagen der
propositionale Gehalt, in einer derartigen Situation offensichtlich relativ einfach substituiert
werden kann, wird die Aufforderung, der HKlative Aspekt der Sprechhamablg, mit
symbolisch- sprachlichen Prasentationsmitteln Ubertrager scheint auch nicht ohne
weiteres anders prasentierbar.

Es kann daraus die Vermutung abgeleitet werden, dal3 die hervorstechende Fahigkeit von
gemeinsamen Handeln (konstituidarch gemeinsames Handlungsziel, gemeinsame
Einschatzung der Situation und des Stadiums der Handlung und eventuell auch des
Fahigkeitsniveaus der Mitaktanten), sprachliche Préasamta von Bedeuing zu ersetzen,
hinsichtlich propoisionaler undillokutiver sprachlicher Funktionen nicht gleich iSE.
lllokutive Funktionen scheinen schwerer durch niedere Reprasentationsarten substituierbar zu
sein, u.a. weil sie an den Verstand, den semantischen Prozessor, adressiert sind.

Zu Seq. (10)

| kann eine ausschlief3lich symbolisch- sprachliche Reprasentationsform bei ihrer Frage
wahlen, weil der propositionale Gehalt, eben die Tatsache des Problems, bei S und O
aufgrund ihres gemeinsamen Probehandelns schon repréasentiert sein mul3. Es wird also kein
neuer Bedeutungsinhalt tbertragen. Andereyset die 'Paraphrasierung’ des Problems auf
neuem Reprasentationsniveau natirlich nadiie Konsequenzen: Dadurch dal3 das Problem

auf eine neue Prasentationsstufe gehoben wird, verlangt es von den Rezeptanwendern auch
eine neue Anstrengung, namlich die Kodierung auf dem néamlichen Reptéssnteau.

Wenn diese Kodierung gelingt, ist gninzipiell anderer Umgang mit dem Problem

damit auch die Entwicklung anderer Problemafigstrategien maoglich.

Es konnten beispielsweise nach einer sprachlichen Représentation des Problems
maoglicherweise auch Ldsungsvorschlage in sprachlicher Form gemacht werden. Diese
Perspektive wird durch die Frage von |. in den Mkt der Aufmerksamkeit gertckt.

Es ist anzunehmen, daf} eine solche Fokussierung der Aufmerksamkeit auf die symbolische
Prasentationsebene i.d.R. ebenfalls wiederum nur mit symbolischen Mitteln erreicht werden
kann. Insofern kann man diesen Aspektder Bedeutung, der ein Moment der
Nachstrukturierung der Handig ist, nicht erfolgreich durch andere Prasentationsmittel
substituieren.

Zu Seq. (11)

Es zeigt sich im Fégang der Handing, dal3 O nicht auf diese symbolische Ebene der
Handlungsausfihrung umschwenken kader will, er bleibt beim materiellen Probehandeln.

Da die Frage von |. keine Entscheidungsfrage war, auf die gestisch, etwa durch Kopfnicken,
zu antworten ist, andererseits aber eine Handbhasghreibng auf der symbolischen Ebene
gefordert ist, bekraftigt er auf dieser Reprasentationsebene seinen HandlengDie
Bedeutung von "ich weil3" isicht einfach zu erschlieen. Wenn man unter 'Wissen' die
bewul3te Reprasentation einer Fahigkeit versteht, dann weii@ictanicht ®ndern glaubt

nur zu wissen. Er handelt nach praktischen Schliissen: Eine Reihe von Akten beherrscht er,
sie sind auf der enactiven Ebene reprasentiert und kénnen von ihm vermutlich nicht weiter
beschrieben werden. Sie sind automatisiert. Die Hrfahdaldt ihn vermuten, dald bei einer
bestimmten Aneinanderreihung (die teilweise ausprobiert wird), die Tute zu 6ffnen sein wird.
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Auch nachdem O die Tute geoffnet hat, und | ihn zur Nachstrukturierung seiner Handlung
auffordert (16) und (17), ist diese Hamady bei ihrmicht symbolisch reprasentiert.

Mdglicherweise ist das 'Tute 6ffnen’ eine so elemerzm?eaatomatisierte Handlung, daf3 ihre
weitere bewul3te Zerlegung fiden Alltagsgebrauch weder notwendig noch ublich und evtl.
auch gar nicht mdglich ist. Das bedeutet aber fur die sprachliche Bedeutungstbertragung, daf3
auf dieser Reprasentationsebene sinnvollerweise ebenfalls keine Zeuglgedenehr
gefordert werden sollte. Lediglich besondere Schwierigkeiten oder Handlungsmodifikationen
kénnen noch verbalisiert werden, weil sie zusatzlich als problematisch erfahren werden.

Diese Hypothese wird auch durch die folgenden Nachstrukturierungsversuche von | (18) und
(20) gestitzt, in denen sie keineswegs selbst zuséatzliche tlagsbrklanngen auf
symbolischen Repréasentationsniveau liefert. Vielmehr aktualisiert sie durch die Nennung der
Beispielhandlung 'Bonbonttte 6ffnen’ die vorsteismaldigen Erfahrungen von O und S. Sie
substituiert also Momente der K&rung der Alltagshandhg durch die Aktuadierung
ikonischer Reprasentationen bei den Rezeptanwendern. Im Gegensatz dazu hatte 0 seine
Handlungserklarung (17) durch materielles Nachstrukturieren und Zeigehandlungen
Ubertragen.

Beide Formen der Bedeutungsubertragung von rezeptartigen Erklarungen von elementaren
Alltagshandlungen (bzw. ihrer Akte) scheinen typisch. Substitutionen auf der begrifflich-
sprachlichen Ebene zum Zwecke der Erklarungen tauchen dagegen in der vorliegenden
Transkription nicht auf. Sie sind auch nicht zu erwarten, weil solche ttageth entweder
enactive oder ikonisch (wohl zumeist im Rahmen von Ketten praktischer Schliisse) - oder gar
nicht reprasentiert- sind und in diesem Falli.d.R. durch selbstdndiges Experimentieren
erschlossen werden mussen.

- MaBregelung von Handlungen und Handlungsdeixis

Eine der haufigsten [men der sprachlichen Beutungstbertragung seitens des
Rezeptgebers innbtruktionssituationen diirfte di&uBerung (16) 'Hm .. gut!" sein. Ihre
Funktion ist die Begrenzung (&Rregelung’) einer gerade ablaufenden instrumentellen
Handlung, eine Sequenzierung der tiberkomplexen Prozesse.

Als weitere Beispiele werden hierfir aus den folgenSequenzen 'Gutind 'Hast Du prima
gemacht!" (22) und 'so!" (25) angesehen.

Exkurs zur MalBBregelung von Rezepthandeln in Instruktionssituationen.

Bruner betrachtet die verbalen Handlungsbegrenzungen oder -segumeydier der
angefihrten Art, die er ‘'completive’'emt, als einen grundlegenden Typ von
Handlungserklarungen in der Mutter-Kind-Interaktion: "In the case of intention-oriented
interactions, the principal form of signalling is MARKING THE SEGMENTS OF ACTION.
Most usually it begins by the use of terminal marking, the use of what might be called a
COMPLETIVE." (1975:12) Mit Hilfe solcher Segmi@rungen werden haufig
wiederkehrende Aktivitatsstrukturen der gemeinsamen Interaktiomektionalisiert und
damit auch benennbar, dem naming zugandfich.

Damit sind sie im Prinzip ‘'substitutable acts', konnen durch verschiedene
Reprasentationsarten tUbertragen werden.
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Es werden in der Folge zwei Typen von Maliregelungen von tiagelh unterschieden, die
guantitativen und die qughtiven Maliregeingen. Unter den qualitativen MalRraegayen, zu

denen auch die erwahnten Beispiele und die 'completiveBnorer zu zahlen sind, soll die
Sequenzierung eines Aktivitatskontinuums in Akte nach dem Muster der (entsprechenden)
Gesamthandlung verstanden werden. Dies geschieht i.d.R. durch die Hervorhebung des Endes
einer Aktivitdt oder - indirekter - durch die Aufford®g zum Beginn einer neuen
Teilhandlung.

Unter quantativer Mal3regkeing soll die Strukturierungines Aktes selbst, seiner raum
zeitlichen und modalen Parameter verstanden werden. Die qualitative MafRgegehtet

sich also eher auf den Aspekt, dBruner 'Integration' nennt, wahrend es die quatte

Maldregelung immer mit der Durchstruktuteg von, in dieser Situatiozrgl als elementar
angesehenen, Handlungseinheiten zu tun hat.

Im gegebenen Fall bést die Anweising von I: "Hm ... gut!" did=unktion die Teilhandlung
'‘Beutel mit Erde in die Schiussel entleeren' zu beenden. Es handelt sich um ith¢ipial
Begrenzung einer Aktivitat. Vom System der Gesamdung aus betrachtet, hat der Akt des
Entleerens seine Funktionrfiglt. Da O dieses Gesamtmuster offensichtlich anders
reprasentiert, zumindest den Stellenwert des Aktes des Entleerens anders beurteilt, mufd er
gemaldregelt werden, um seine Aktivitat mit der des Musters in Einklang zu bringen. D.h., es
gibt eine Differenz in der Bedeutung der momentanen Situation fir den Rezeptgeber und den
Rezeptanwender. Diese Bedeutungsdifferenz mul3 signalisiert werden. Dazu existieren neben
der praktizierten Moglichkeit noch folgende unktionale Aquivalente
(Substitutionsmoglichkeiten):

1. "Ocke, horst Du bitte sofort mit Deiner figkeit, den Beutel auszuschuitten, auf. Der
Beutel ist fur unser Vorhaben leer genug!"

2. "Hm .. Gut!" dabei Berihren von Ockes Hand und Ausfiihren einer Zeigeimgniiit
der Bedeutung 'Schluf3’

3. Materielle Handlung: Wegnehmen des Beutels', eventuell mit der Kommentierung
'Schlu3!

Fur alle drei Mdglichkeiten lassen sich Belege in Transkriptionen von Instruktionssituationen
finden.

Wovon héngt es ab, welche Mdglichkeit gewéhlt wird und worin liegen im einzelnen die
Unterschiede in der Informationsreprasentation? Zunachst ist das fur die Dekodierung
geforderte Reprasentationsniveau unterschiedlich. Damit werden unterschiedliche Rahmen
gesetzt, in denen die Inté&tanten zu gemeinsamen Einschéigen der Problemsituation
gelangen konnen: Wahrend bei dem Eingriff 3. fur den Rezeptanwender nicht nachprifbar ist,
welche Einschatzung der Problemsituation dem Eingriff des Rezeptgebers zugrundeliegt,
wird durch die Prasentation des Problems auf der sprachlich- symbolischen Ebene wie in
Beispiel 1 der Spielraum firdas Aushandeln @eve Die Differenz der
Situationseinschatzung zwischen Rezeptgeber undoRergender wird bewul3tend kann -

etwa durch Nachfragen - auch auf der sprachlichen Ebene als Konflikt ausgetragen werden.
Die Wahl der Prasentationsebene ist aber nicht nurfir den Rahmen der
Aushandlungsmdglichkeiten konstitutiv oder zodest sehr wichtig. Bei qualitativen
Maflregelungen von Handlungen, wird durch die WahIRtésentationsebene auch dariber
entschieden, wie weit das Muster der Gesamthandlung durch den deemepan den
Rezeptanwender Ubermittelt wird. Das hangt damit zusammen, dal3 sich qualitative
Malregelungen auf die Integration von Akten zu Gesamthandlungen beziehen und ein
solches Muster der Gesamthandlung zum ZeitpdektDurchfliihrung der ersten Teilakte
antizipatorischen Charakter besitzt. Wenn derartige nicht prasente, antizipatorische
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Zusammenhdnge beiden Rezeptanwendern nicht schon reprasentiert sind, muf3
wahrscheinlich zu begrifflich- sprachlichen Prasentationsmitteln (naming) gegriffen werden,
um Eingriffe 'verstandlich’ zu machen. O istder Fortgang der Hagdinach dem
Ausschuitten der Blumenerde niglar, d.h. er kennt nicht das Muster der Integration der
Akte. I's Aufforderung zur Nach&rukturiemung der ausdéhrten Teilhanding koénnen
deswegen keine Abhilfe schaffen, weil es hierbei um die Verbalisierung von quantitativen
Mal3regelungen geht, die sich auf die von O schon ausgefuhrte Elementarhandlung beziehen.
Notwendig erscheint demgegeniber die qualitative Begrenzseiner tdndlung durch die
Einordnung (Integr#on) in das Gesamthanaigsmuster.

Das sprachliche Mittel, um dieses Hamtjsmuster im Groben anzugeben, ist das naming.
Man kann als Regelfimulieren, dal3 sich derartigen Begrengen, die einen 'Vorgriff' au
zukinftig ablaufende Hanghgen beinhalten &hnlich wie die Nachstruktumgen von
Handlungen begrifflich- sprachlicher Mittel bedienen missen, wenn sie beim
Rezeptanwender reprasentiert werden sollen (und sie dies noch nicht sind).

Die Moglichkeiten einer Erklarungsstrategie mit Hilfe des naming sind allerdings durch den
Charakter der dabei verwendeten sprachlichen Mittel, nambidhes altagswétlichen
handlungsbezeichnender Ausdriicke wie 'saen’, 'streuen’, 'schiitten' begrenzt. Diese Ausdrlicke
haben sich als Produkte der Klassifiaen der Wirklichkeit uter dem Aspekt
wiederkehrender Aktivitatsstrukturen historisch herausgebildet. Es sind Modelle der
Wahrnehmung. Sie singrazise' nur inHinblick auf den Handlungstyp, 'grob' oder 'vage'
dagegen imHinblick auf konkrete Situationen, in der die von ihnen benannte Aktivitat
ablauft. Diese Verben miussen anscheinend Handlungsmuster 'notwendig vage', wie es die

. ... 29 .. . . .
Ethnomethodologen terminologisiergnoder anders ausgedrickt bis zu einem gewissen

Grade dekontextualisié’rot benennen. Taten sie das nicht, wéren also Handlungsmuster und
spezifische Situation in ihnen begrifflich verschmolzen, dann fehlte ihnen jene Allgemeinheit
und Ubertragbarkeit, in denen gerade inre kommunikative Funktion liegt. Fir die
kommunikativen Bedirfnisse der sozialhistorischen Gemeinschaft, inder sich die
Klassifikation 'sden' herausgebildet hat, war es 6konomisdiehandingsmafigen und
situativen Besonderheiten des Saens nicht durch Veranderungen des handlungsbezeichnenden
Verbes sondern durch Adverbiamd andere sprachliche Mittel auszudkgir, die die
Spezifik von Verb und Sitdian prasentierendanen.

In den untersuchten Instruktionssituationen ist es offensichtlich eine wichtige Aufgabe, eine
solche situative und handigsmaflige Prazisierung (Kontextualisierung) des durch die
Verben benannten Handlungstyps vorzunehmen.

Es zeigt sich dbei, dal3 den konkreten alltagsweltlichen Handgen jeweils ein spezifisches

Mal3 inharent ist, das als handlungsmafilige Modifimgr- zusatzlich zur Bestimmg der
situativen Besonderheiten - prasentiert werden muf3.

Dieser Prasentationsprozel3 des eigentumlichen Mal3es enkreten Handlung wird als
guantitative Mal3regelung begriffen. Sie reduziert die durch das Naming von Handlungsarten
gegebene Vagheit der Bedeutungsubertragung.

Im Gegensatz zur qualitativen Mal3reged mul sie sich hierzweh deiktisch sprachlicher

oder deiktisch gestischer oder beider Mittel bedienen.

Quantitative Mal3regelungen liegen in den Interaktionssequenzen vor, die in der Transkription
C festgehalten sind. Es geht hier um die Kernhandlungen des komplexeunrggmnalisters
'Kresse saen'. | hat dabei die Aufgabe das gesellschaftlich ausgearbeitete Muster 'Saen’
entsprechend den spezifischen Gegenstanden (Kresse) und der besonderen
Handlungsbedingungen zu modifizierén.

Ihre  Erklarungsstrategie besteht darin, das Handlungsmuster ‘'Kressesamen in
Blumenerdeschéalchen saen' in weitere Teilhandlungen zu untergliedern.
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Diese sind:

1. 'Prisenbewegung mit Samé@4, C5, C6, C73f

2. Korrekturhandlung 'Verteilen der Samenkorner in dem Schélchen' ("das verteilste auf
deim Tellerchen" (D)).

3. 'Erde Uber die vertken Samenkorner streuen' ("Ich hatte eigentlich vor, Euch zu sagen,
dafl3 lhr das ((den Samen, M.G.)) nur draufstreuen solltet. , und hinterher noch ein kleines
bilRchen Erde drauf . streut” (D)).

4. 'Erde locker andricken' (entsprechende Kooperationkimgesh von [. und die
Anweisung nicht ‘feststampferi@)).

Es zeigt sich im Fegang der Interaktion, dal3 jede dieser Teilhangén ein spezifisches

Mal3 besitzt, dal’ den kritischen Punkt fur die Ausfilgrder Rezepthandlung bildet

Diese kritischen &nkte (Probleme) konnen nach dem Eindruck des Videomaterials wie folgt

als Fragen formuliert werden:

- Wieviel Samen pal3dt genau zwischen zwei Finger bei der Prise?

- Wie stark darf die Streubewegung sein, damit einerseits nicht tber den Schalchenrand
hinaus verstreut wird, andererseits aber auch miehgesamte Menge an eine Stelle
herunterfallt

- Wieviel Mal soll genau eine Prise genommen werden

- Wann sind die Samenkdrner richtig verteilt?

- Wieviel Erde soll auf die Kérner genau gestreut werden

- Wie stark soll die Erde angedrickt werden

Die Angaben von Irm in ihrer Prisenerklarung sind vage: 'ungeféahr eine Priss zveel'

(C5), 'blof3 ganz wenig Samen' (C7). Typisch ist nun, dal3 eine Prazisierung im Fortgang der
instrumentellen Handlung stattfindet: "Julchen .. Du hast schoaz gel, das reicht schon.

Doch das reicht ehrlich schon.” (D), "So Steffi erstmal reicht das, Julchen pal3 auf, bei Dir ist
ein bilchen viel reingekommen!... Das reicht schon. -Daghr kannste nicht nehmen davon.

Das ist .. is'en bil3chen viel" (D).

Ebenso wird auch die Teilhandlung 2. von S korrigiert:

"das verteilste auf deim . Tellerchen .. und zwar so, dal3 Uberall was hinkommt . (nimms ma)
in die Mitte und wenn Dir nur was in dieifie gefalln is dann verteilste das nochfdsien.
kannste mit dem Loffelstiel nochfdchen drin rum . organisieren, dafd es also Uberall n
bilRchen hin . kommt .. ja, nich zu tief' (D). Die entsprechenden sprachlich prasentierten
Anweisungen fur die Teilhandlung 3. sind 'nich zu tief', 'ein klein biichen Eadé& dnd fir

die Teilhandlung 4. "garmicht so fest (--) stampfen" (€0).

Die Besonderheiten aller dieser sprachlichen Préasentationen liegt m. E. darin, daf sie ihre
Bedeutung nur im Hinblick auf die konkrete Ausfiihg der Teilhanding entfalten. Zwar ist

ihnen meist gemeinsam, dal3 sie das Ende eines Aktes betonen, aber diese Bedeutung kann
nicht im Vorhinein durch begriffliche Mittel geliefert werden - jedenfalls nicht im Rahmen
von Alltagshandlungen. Vorauszusehen mit wieviel Prisenbawggmn S(Julchen)
ausreichend viel Samen verstreut hat, setzt das voraus, was eben erst vermittelt werden soll:
die Reprasentation des gesellschaftlich normierten Konzepts 'Prise(nimg)elgei S. Di
offensichtliche Unmdglichkeit, dieses Konzept mit sprachlicher und selbst mit gestischer
Prasentation zu tbertragen, lait vermuten, dal3 es sich hierbei unichingeiter zerlegbare
Operation handelt, deren Bedeutung wesentlich enactiv reprasentiertist. lhre Ausarbeit
setzt eigenstandiges instrumentelles Handeln voraus, das im Prozel3 der Ausiuibung geformt
wird. Noch deutlicher wird diese Bindung der Maliregelung an ablaufenden
Rezepthandlungen bei Aktivitaten, bei denen es auf eine spezifische Intensitat der
Ausfihrung ankommt, wie etwa beim 'Andricken’der Erde. Die bei derartigen
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Rezepthandlungen in Instrignssitudionen Ubertragenen Badeingen beziehen sich direkt

auf eine hier und jetzt und fur die Betgtlen wahnehmbar ablaufende Handly. Das gibt

den verwendeten sprachlichen Mitteln einen besonderen, mankann sagen
‘handlungsdeiktischen' Charakter: Der Bezug von "so fest” (C 10) ist die Handlung
‘Stampfen'. Prazisiert wird damit nicht so sehr die Handlungsbedingung (Situaitnole)rs

die Aktivitat selbst. Ebenfalls bezieht sich "Das reicht" auf die Prisenhandiilhgliese
maldregeln, im gegebenen Fall beenden.

Die Existenz dieser sprachlich- handlungsdeiktischen Strukturen ist (im Gegensatz zur
temporalen, lokalen und personalen Situationsdeixis) vermutlich an Arten des geschilderten
Interaktionstyp gebunden und es bedarf wahrscheinlich besonderer sprachwissenschaftlicher
Erhebungsmethoden, um sie iberhaupt und angemessen zu effassen.

Es soll abschlieRend kurz versucht werden, die vorgeschlagene Unterscheidung zwischen
Handlungs- und Situationsdeixis am Beispiel der letzten Interaktionssequenz der Partitur A
(Partiturbalken 19-22twas plausibel zu machen.

Zur Situation:

S hat - nach Abschluld der Teilhandg 'Beutel ausschitten' - mit der Teilhandlung 'Erde in

Schalchen umfillen' begonnen. (26) | kommentiert ihre Heagdhls "was ... mit Erde an

(/fein/ffhllen)" und gibt dann eine Hangligsanweigng. (27 und 29) Diese

Handlungsanweisung enthalt

a) die vage Bestimmung des Handlungstyps ("machst (---) rein"),

b) die Kontextualisiaung von a) durchdie Bestimamg des knkreten
Handlungsgegenstandes (‘Erde’) und der Handlungsbedingungen mit Hilfe personaler
('Du’, 'Dein’) und lokaler ('in (---) Schissel') Deixis,

c) die begrenzende (qualitative) Mal3regej von a) und b), also der situationsspezifizierten
Handlung,durch die Grenzziehung 'bis zum ersten Rand'.

O und Sfuhren die gleiche instrumentelle Handg entsprechend der Handfisanweisung

aus. (I schaut zu.)

O fillt sein Schélchen rascher als S und gelangt deshalb zuerst an die '‘Grenze'. Dies wird von
ihm durch die Frage - begleitet von einer entsprechenden Zeigehgndsignalisiert: "So?.

Bis hier hin?" (31).

Aus I's Antwort kann man entnehmen, daf3 O die intendierte Hiagstienze richtig erkann

hat. (32)

Interpretation:

Die These ist, dal3 die Prasdia 'bis an den ersten Rand’, eine Malnagglist, deren
Bedeutung sich erst im Ausfuihren der Rezeptharglundunter Bezug auf diese erschliel3en
kann.

Das wird einsichtig, wenn man die Informationen, die durch die Handlungsbhadeg, also

die Situation, Ubertragen werden etwas genauer berlcksichtigt. Wichtig ist fur diesen
Zusammenhang die Art der Schélchen: Sie besitzen drgrasierte 'Ringe’, parallel zum
Schélchenrand. Demnach ist die Bestumg 'erster’ Rand nur eindeutig in Bezug auf die

Handlung, die O und 8usfihren, namlich dem 'Erde einfUIIéo"rll'Hierbei erweist sich
praktisch, was der 'erste' Rand ist, eben derjenige 'Ring’, an den die Erde beim Einflllen
zuerst sto3t. Ein erster 'Rand' der Schissel an sich existiert nicht: Es existiert nur ein Rand
und ein unterer, ein ittlerer und ein oberer (eingravierter) Ring. Betrachtete man di
AuRerung 'bis zum ersten Rand' nicht interaktions- und konversationsanalytisblediente

sich nur der Binnendifferenzierung der Situationsdeixis als heuristischem Instrumentarium,
ware ihre praktische Eindeutigkeit nicht zu erschlief3en.

16



Michael Giesrecke
Formen von Bedeutungsiibertagung bei Handlungserklarungen in einer Instruktionssiuation im Kindergarten

6. SchluBbemerkung

Die inden letzten Abschnitten vorgetragenen Ulgemgen zur Analyse von
Bedeutungsibertragungen und dabei verwendeter sprachlicher Mittel mif3ten an dieser Stelle
(spatestens) systematisiert und terminologisch ausformuliert werden. Dies ist mirim
gegenwartigen Stadium der Untersuchung noch nicht moglich.

Ich begreife daher die Analyseergebnisse eher als Anstold zu einer Diskussion, von deren
Resultaten ich mir Anregungen fir die erstrebte Systemaiigjegrhoffe.

Wichtig waren mir im interpretativen Teil folgende Ubetagen:

- das Zusammenwirken von  Handlungszerlegungen und Beachtung der
Reprasentationsebenen bei der Handlungserklarung;

- die asymmetrische Reprasentation voaKiltiven'und'propositionalen’ Bedeutungen;

- die Abhangigkeit von Existenz und Form von Handlungsnachstrukturierungen und
bestimmter Arten von Vorstrukturierungen von  sprachlich-  begrifflichen
Prasentationsebenen;

- die Unmoglichkeit, die Bedeutung von Elementarhangkn in diesem Rahmen
ausschlief3lich mit sprachlichen Mitteln zu tbertragen.

- die strukturelle Abhangigkeit kommunikativer Mittel von ihreaniktion als qualitativer
und quantitativer Mal3regaigen konkret ablaufender instrumenteller Handlungen, also
die Annahme sprachlicher Handlungsdeixis;

- auf methodischem Gebiet die Anwendungsmdglichkeiten von Sulmtgptioben als
heuristisches Instrumentarium bei der Analyse der von den einzelnen sprachlichen und
nichtsprachlichen Mitteln Ubertragenen Bedeutungen.
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7. Transkriptionen

Transkription A (Seite 1)

Instruktionsband 1: Kindergarten - Kresse; 18.11.76/285- 330; 2 Min. 40// M.G. 12.76; 4 STD

Situation: Tisch mit : gr. Plastikschiissel, verschlossenem Plastikbeutel mit Blumenerde, Wattebeutel, offenem Plastikirestat, mit
Platikschalchen verteilt auf die Platze, daneben Loffe
Am Tisch: Steffi (S), Soz.arbeiter; Ocke (O) lauft vor dem Tisch; Gerd und Irm (I) mit Nicola (N) auf dem Arm stehen am Tisch

17T Konn wir mal zwei Moglichkeiten ausprobieren,.. ein@ige macht vielleiat..
I steht am Tisch
S
S' sitzt und schaukelt mit dem Oberkérper und Stuhl
O
| O hantiert im Vordergrund an seiner Hose
Seq. 1 (1)
G.setzt [ I eine Gruppe macht vielleicht| ~ hin  .sat die Krddse,.| | ah ., sé&t die Kresse in die
sich an I / setzt sich an den Tisch,
den Tisch S/S'
| 0/0
Seq. 1
3l Blumenerde ein und die andereu@pe sat die Kresse in die Watte ein
I'N. auf dem Arm
S/S'
LO/O'
Seq. 1
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Die restlichen Seiten der Transkription A, sowie die Transkriptionen B, C und D kdnnen
beim Autor eingesehen bzw. bestellt werden.

8. Anmerkungen:

1. Unter 'Konversationsanalyse' sollim Anschlul3 an Kallmeyeii@ehverstanden werden
"die empirische Erforschung von sprachlichen Texten, die in natirlichen
Kommunikationssituationen hervorgebracht, mit elektronischen Mitteln aufgezeichnet
und gespeichert sowie unter dem  Gesichtspunkt der  Strukturen des
Kommunikationsablaufs, dekktivitaten der beteiligten Interaktionspartnerdioder der
von diesen getatigten Bedeutungsvoraussetzungen und - zuschreibungen transkribiert und
analysiert werden". (1976:4). Allerdings scheint es fir unsere Zwecke - aber auch
durchaus im Einklang mit den vorliegenden und von K./S. referierten ethnolinguistischen
Ansatzen - sinnvoll, explizit auch die Analyse der Bedeutungsiibertragung mit in die
Definition aufzunehmen.

2. Vergl. zur 'Instruktionssitu@n' und den folgenden Bestimmungeaiesecke/Martens:
Voruberlegungen zu einem Projekt 'Entwicklung der Spractihngsfalgkeit' und die
dort angegebenen Literaturhinweise.

3. Als Vorstellungshilfe kann an das Konzept des 'instrumentellen Handelns' bei Habermas
(z.B. 1968:61/2) erinnert werden.

4. Wieviel Bewul3theit, Kenntnisse Uber Verwertungszusammenhénge usw. bei
instrumentellem Alltagshandeln anzusetzen sind, ist wohl eine empirische Frage. Die
Entscheidung fudas Primat der 'wie'-Erklarung hat den praktischen Vorteil leichterer
Uberprifbarkeit: Gelingt die Ausfihrung einer Hamdi nach dem tiblichen Muster
aufgrund einer Rezepterklarung, dann ist die Bedeutung dieserudgmdprasentiert.

Uber die Spezifik von Rezeptddrungen(regeln) vergleiche weiter: Whiteley
(1973:33/4).

5. Diese Einschrankung ist sicherlich sehr Wégdig. Allerdings hatte sie fir das Material
der Voruntersuchungen kaum Bedeutungen. Sie sollte entsprechendddemiBse des
Materials fortwéhrend kommentiert modifiziert werden.

6. Die entsprechenden Auffassungen von Bruner haben sich in den letzten Jahren bestandig
gewandelt und erwiert und sind zudem kompliziert. Deshalb dirfte dieser Exkurs
teilweise eher den Charakter eines Interpretationsvorschlages besitzen.

7. "In short, any more highly skilled activity can be decomposed into simpler components,
each of which can be carried out by a less skilled operator. What higher skills require is
that the component operations be combined.” (1964:2)

8. Inder deutschen Ubersetzung von 'Studies in Cognitive Growth' mit 'Darstellung'
Ubersetzt.

9. 1971:31, vergl. a. 33, 38, 40, 41 und ders. 1964:2
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10."Wenn einmal die bildliche Reprasentatiamittioniert, so ist die Trennung zwischen
dem Kind und der es umgebenden Umwelt scharf vollzogen." (1971:52/3) Zur hbheren
Astraktionsleistung dieser Représentationsanglvar Greenfield inBruner 1971:346.

11. Ausfuhrlicher zur 'Ontogenesis of Symbols' ist Bruner im gleichnamigen Aufsatz in: 'To
Honor Roman Jakobson' 1966.

12.Dies gilt zumindest fir alltagsweltliche Erklarungen. Bruner verdeutlicht diesen Fak
durch die Frage: "Why is it impossible simply to tell somebody how to ride a bicycle?"
1966:444

13.Bruner unterscheidet zwischen ‘linguistic' und 'behavioral' indicating and deixis, wobei
die letztere Form die linguistischen Mittel vorbereitet. (vergl.: 1975:273)

14.Diese Unterscheidungzwischen ‘attention' und 'action' als Referenten von
Sprechhandlungen in frihen Mutter-Kind-Interaktionen ist Boaner weiterentwickel
und programmatisch fur die 'Ontogenesis of Speech Acts' geworden. (1975)

15.Vergl. hierzu auch die Engelkampsche Unterscheidung zwischen Deixis und Nennen,
bzw. Zeigworter und Nennwdrter: "Wahrend die Nennwdrter einen Sachverhalt oder
Gegenstand symbolisieren, daR die sprachlichAuRerung eines solchen Nennwertes
den Bezug zu dem gemeinten Sachverhalt, den es symbolisiert, jederzeit und unabhéangig
vom Sprecher und seinem bestimmten Aufenthaltsort ermdglicht, verweisen Zeigwdorter
nur auf bestimmte Punkte in einem Zeigfeld." (1974:199)

16.Auf eine genaue Beschreibung der Materialedngbsoll an dieser Stelle verzichtet
werden.
Lediglich die beteiligten Personen, die in den folgenden Krgi®nen erfaldt werden,
sollen kurz entschlisselt werden:
[(rm), ausgebildete Kindergartnerin (Abitur, Fachschule, Berufspraxis),
Ausbildungsabschluf3 1964
S(teffi), 4 Jahre 8 Monat
seit 1 Jahr im Kinderladen,
Mutter: Redakteurin; Vater: Krankenpflegettzjezu hause.
O(ke), 4 Jahre 8 Monat
seit 6 Monaten im Kinderladen
Ende des 1. Lebensjahres adoptiert, Mutter: Studentin; Vater: 1. Studium Ingenieur/ 2.
Studium an der PH/Lehrer an der IGS/ Berufsschullehrerstudium/ Studiuman der
Werkkunstschule/ Studium der politischen Wissenschaften (TU).
S(Julia) 2 Jahre 5 Monate
seit einem Monat im Kinderladen,
Mutter: Lehrerin; Vater: Lehrer an IGS
M (alte), 3 Jahre 8 Monat
seit 3 Monaten im Kinderladen,
Mutter: Lehrerin an IGS; Vater: Berufsschullehrer

17.Wenn keine verbaleiktivitdten zu verzeichnen warerning diese 2 Partiturzeilen der
Abkirzung halber haufig auf einer Zeile zusammengefal3t.
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18.Man kann die Bedeutung dieser Instanz durch die Einfihrung einer Zeitachse unter jedem
Partiturbalken moglicherweise noch erhohen. Vergleiche dazu daskiiptiassbeispiel
B.

19.Die Ziffern in Klammern beziehen sich auf Sequenzierungen der Rezepthged) die
in der Partitur auf de6eq.'-zeile vermerkt sind.

20.Die Handlungsbedingungen sind die situativen Komplemente dandlbdng. Ihre
Herstellung (durch 'Vorbereitungshandgen') ermoéglicht das Ineinandergreifen von
Handlungerund Kontexte (Arbeitsgegenstand).

21.Vergl. zu dieser Unterscheidung: Rehbein 1976.

22.Aufgrund der Vielzahl, der ander Interaktion beteiligten Personen und des
unterschiedlichen Fahigkeitsniveaus, hat es sich als notwending erwiesen, jeweils eine
interaktive 'Leithandlung' innerhalb der Instruktionssituation zu bestimmen. Es scheint in
dieser ersten Sequenz gunstig zu sein, digoteeamittelnde Intedgion zwischen | und S
zu wahlen. Diese Wahl deckt sich mit der Instruktionsstrategie wdia sich zunachs
bestandig an S wendet. Im Laufe der Interaktion geht die Leithandlung zeitweise an O
Uber. Die Leithandlung soll u.a. eine Orientiergetpen, bis wieweit beider
Nachstrukturierung des Materials die Zedag der Handing getrieben werden soll. Sie
sollten immer die unter 2.2) geforderten Bedingungéitlen.

23.Dabei ist freilich das Problem, ob S ‘rechiisid 'links' unterscheiden kanmoch
ausgeklammert.

24.Ausfuhrlich geht Bruner auf die angedete# Wichtigkeit der ‘joint action' flir den
Spracherwerb in einem Aufsatz von 1975 ein.

25.Vergleich eine ahnliche Argumeation bei Rebein1976438. Auch G. A. Miller nimmt
an, dal die "illokutionare Kraft von AuRegem eines der ersten ((der sprachlichen))
Dinge" ist, "die ein Kind erwirbt". (1974:234).

26.Zum Begriff der elementaren Handlundes Operation vergleiche - neben Bruner und
Rehbein - auch Landa 1969:36fid:307, Anm. 42.

27."The use of completives provides a finite structure that permitodapibility.
Segments of action are, in effect, positions, occupied in a sequence by varying or
substitutable acts. It is in this sense that we conceive of them as representing privileges o
occurence for classes of acts. ....." (Bruner 1975:13)

28.Man mul3 allerdings den relativen Charakter dieser UnterscheiduAggebehken:
Es kommt immer auf den Systembezug an, ob eine Anweisurguatsitativ oder
gualitativ aufzufassen ist: Wenn der Akt selbst wieder als Gesamihgnbktrachtet
werden kann und betrachtet wird, ist seine Malluege eventuell wieder eine
Sequenzierungnd ist dann als qualitativ zu bezeichnen.

29.Vergleiche beispielsweise die Darstellung bei Garfinkel 1976:202ff. Mit dem Begriff

'‘Gelegenheitsausdruck’ sollen wahrscheinlich dhnliche Phanomene wie der 'grobe’
Charakter des naming von Alltagshandlungen erfal3t werden.
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30.

31.

32.

33.

Entsprechend findet man bei diesen Autoren auch Darstellungen tber die anschlie3end
geschilderte Strategie der Reduzierung dieser Vagheit, etwa als 'Heilung indexikalischer
Ausdrucke', (ebd.: 210ff,)

Ich unterscheide zwischen 'Kontextualisierung' und ddekxtualisierung'. Unter
Kontextualisieung verstehe ich die dfkretisieung von Reprasentationen in Richtung
auf Einzelfalle, unter Dekontextualisierung den Abldtsgerungsprozeld von der
tendenziellen situativen und ahdlungsméligen Einmaligkeit hin zu den
Reprasentationen. Einige Charaktek#és dekontextualisierter Reprasentationen konnen
eventuell im Konzept der 'Reversibilitdt' prazisiert werden, wie es im Werk iage P
formuliert ist. (beispielsweise 1972:24,285ff)

Sprachentwicklungstheoretisch d#se Unterscheuthg aufgund der seit G. Delaguna
immer wieder vertretenen These vom Spracherwerb als Dekontextualisierungsprozef}
interessant.

Der Handlungstyp 'Saen’, dessen Bedegtmit dem naming Ubertragen werden kann,
liefert noch keine Angaben uber die Art des Ausbringens der Saat. Hierunter fallt
beispielsweise laut 'Grof3er Brockhaus' auch die 'Breitsaat’, 'Reihensaat’, 'Bandsaat’,
'Gleichstandssaat' und 'Horstsaat'.

Die eingeklammerten Ziffern beziehen sich auf die in der Transkription vorgenommenen
Sequenzierungen. Mit dem Buchstaben C wird Transkription C, 'Prise’, bezeichnet.
Hinter der Sequenzieng stehen keine besonderen analytischen Intentionen, sie soll die
Auffindung der einzelnen Mal3regelungen erleichtern.

Hinweise auf die Besonderheit der sprachlichen Handlungsdeixis habe ich bisher in der
Fachliteratur nicht finden kénnen.

Selbst Lyons, der die - sich ja aufHandlungen beziehenden - Adverbien zumindest
teilweise unter die deiktischen Ausdke subsumiert, kennt in seiner systematischen
Auflistung nur die tbliche lokale, temporale und personale Deixis.

Es dirfte aber ein mindestens ebenso grof3er Unterschied zwischen der Referenz auf
Gegenstandand der Referenz auf gerade ablaufende Handlungen bestehen wie derjenige
zwischen 'personalen’ und 'lokalen' oder 'temporalen’ Verweisemfalesiecheinen fur
Untersuchungen wie der vorliegenden, die wohl aus Bedurfnisse der ‘langue’-
Untersuchung entstandenen Sysaésieung deiktischer Ausdricke, wie sie sich
beispielsweise bei Lyons (1971:279ff, 422) finden, nicht auszureichen. Andererseits
gehen moglicherweise gerade einige der im Rahmen des von J. Lyons geleiteten Projekts
‘Linguistic Development of Young Childremtstehenden Untersuchung in die Richtung

der Herausarbeitung der frihkindlichen Entwickliwmn Handlingsberichnungen mit
deiktischem Charakter.

Aufschlul3reich ist hier der Forschungsti® von Alison J. Macra€elQ76).

34.Es ist fur die Erhartung der These relativ unerheblich, ob | ihre Handlungsweise

tatsachlich so gemeint hat. Wichtiger ist hier der Aufweis der Moglichkeit, dergestalt
handlungsabhéngig zu erklaren und trotzdem verstanden zu werden.
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